ARPA COMO METODOLOGIA PARA PROCESOS DE DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE LAS ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO (502 Y 506) DEL LICEO FEMENINO MERCEDES NARIÑO JORNADA TARDE
I. PREGUNTA PROBLEMA
¿El programa Arpa (proyecto de actividades de refuerzo del potencial de aprendizaje)  ha contribuido en el desarrollo de las funciones cognitivas para mejorar el aprendizaje de las estudiantes de grado quinto (502 y 506) en el Liceo Femenino Mercedes Nariño de la Jornada Tarde.?
II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al observar los resultados de una aplicación de encuesta (ver anexo 1), a una población de ochenta  estudiantes de grado quinto  del Liceo Femenino Jornada Tarde con curso elegidos aleatoriamente  (ver anexo 2), damos cuenta que los resultados arrojados por las tabulaciones (ver anexo 3), dan muestra de lo siguiente: 

1. Parece que nuestras estudiantes de grado quinto no están desarrollando de manera adecuada las funciones cognitivas.   
2. .Las estudiantes dedican poco tiempo al trabajo autónomo, especialmente a las consultas, y su actividad de aprendizaje,  se reduce a escuchar al profesor, empleando como única habilidad cognitiva, tomar nota y memorizar apuntes para los exámenes, lo cual denota el interés por las clases de tipo expositivo y un procesamiento pasivo de la información.
3. Actualmente estamos sumergidos en la era de la revolución tecnológica, lo que nos  lleva a situarnos ante dos problemáticas: la primera es que estas tecnologías brindan algunos elementos facilistas a la sociedad impidiendo que la mayoría de información que llega al sujeto sea enjuiciada e interiorizada adecuadamente, y la segunda es que el numero de conocimientos culturales y técnicos, de teorías y habilidades, de modelos y estrategias, aumentan de modo potencial; siendo un gran reto para la educación de transmitir tales conocimientos, relacionando de manera simultánea lo teórico con la vida real, problema cada vez más difícil de solucionar.(ver anexo 4 )
4. La imposición de la perspectiva cognitiva frente a la conductista  donde la primera se interesa por el procesamiento de la información y su almacenamiento en la memoria, destacando como los resultados del aprendizaje no dependen exclusivamente del modo en que el profesor presenta la información; sino que también del modo en que la alumna la Mal procesa, la interioriza y la guarda.

De esta manera hemos caracterizado la situación problema que, nos lleva ubicarnos en la manera de cómo el programa Arpa ha contribuido a desarrollar las funciones cognitivas para el mejoramiento del aprendizaje de las estudiantes. 
V.   OBJETIVOS

1. OBJETIVO GENERAL: 
Indagar si el programa arpa ha contribuido en el desarrollo de las funciones cognitivas para el mejoramiento de las estudiantes del grado quinto (502 y 506) en el Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde.
2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS:  
a. Conocer los aportes académicos que ha realizado el programa Arpa en los grados quinto (502 y 506) en el Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde. (anexo 5)
b. Apreciar la importancia del programa arpa en las estudiantes de grado quinto en el Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde.
c. Conocer como el programa Arpa mantiene relación con las operaciones mentales y las funciones cognitivas que este pretende aplicar en las estudiantes de grado quinto (502 y 506), del Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde.
d. Identificar las habilidades que el programa Arpa desarrolla en las estudiantes a partir de la realización de actividades que este programa propone 
e. proponer un mecanismo en el cual los docentes y las estudiantes estén plenamente informados sobre los funcionamientos cognitivos que se deben realizar para perfeccionar el manejo del proyecto ARPA

VI. JUSTIFICACIÓN

El proyecto Arpa propone una línea metodológica que conjuga al mismo tiempo la actividad del mediador (padres y maestros) y la de las alumnas sea la actividad a desarrollar individual o grupal.
 Nuestro proyecto (Arpa como metodología para el desarrollo de procesos de pensamiento en las estudiantes de grado quinto (502 y 506) del Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde) nos permite indagar el análisis de las estrategias metodológicas que el programa de refuerzos del potencial de aprendizaje ha presentado durante los últimos años en nuestra institución, consideramos que el estudio permitirá establecer de que manera las estudiantes interactúan ante este estimulo de aprendizaje y como se puede motivar para que las estudiantes se interesen más por los contenidos, particularmente en la comunicación oral y en qué medida esta motivación corresponde con sus intereses y necesidades personales  y académicas, fomentando los objetivos que este programa  ofrece como herramienta para la formación de hábitos, basados en criterios y valores  para el desarrollo de habilidades y estrategias para que las estudiantes  puedan dominar la información, haciendo conciencia de sus propios procesos y asegurar su crecimiento mental .

Así mismo, creemos que nuestro estudio permitirá tener información valida de cómo  mejorar  los criterios que el programa  arpa ofrece dentro y fuera del aula, para contribuir a un cambio en el nivel cognitivo en las estudiantes y su nivel académico.
VII. MARCO TEÓRICO 
1. TEORÍA DE LA MODIFICABILIDAD ESTRUCTURAL COGNITIVA. (MEC)

La modificabilidad  estructural cognitiva es la propuesta teórica del Dr. Reuven Feuerstein, en la que se  plantea el desarrollo cognitivo en términos dinámicos, es decir,  la capacidad que tiene un sujeto de modificar sus capacidades cognitivas para obtener un conocimiento,  en tanto se trabaje sobre las habilidades o funciones del pensamiento necesarias para realizar un eficiente acto mental o proceso de aprendizaje. 

 

Feuerstein, identifica 29 habilidades cognitivas como pre-requisitos  o cimientos del pensamiento, que permiten realizar operaciones mentales más complejas. Él plantea que un desarrollo cognitivo deficiente, es producto de habilidades cognitivas derivadas, por lo tanto, si se trabaja para mejorar estas funciones o habilidades es posible lograr una modificabilidad cognitiva estructural en el sujeto.

 
· OBJETIVO GENERAL DE LA PROPUESTA DE FEUERSTEIN 
“Aumentar la capacidad del organismo humano de ser modificado a través de la exposición directa a estímulo y experiencias proporcionadas por los enfrentamientos con los hechos de la vida, en situaciones formales e informales de aprendizaje”.

· OBJETIVOS ESPECÍFICOS:
· Corrección de las funciones cognitivas deficientes.

· Adquisición de Contenidos: conceptos, vocabulario, operaciones mentales, relaciones entre el mediador (maestros) y el mediado (estudiantes) ,entre otros.

· Desarrollar hábitos de pensamiento y actitud reflexiva. (Feurstein habla de desarrollar la motivación exclusiva.

· Desarrollar el insight, el darse cuenta, estar atento a la disposición corporal propia y ajena. Actitud reflexiva.

 

El Dr. Feurstein, propone la teoría de la modificabilidad cognitiva estructural,  en la que afirma que es posible modificar y mejorar la habilidad de aprender, es decir,   enriquecer los procesos de pensamiento, para lo cual :

· Mira el fenómeno del conocer (aprender), a partir de pre-requisitos o habilidades cognitivas (de pensamiento), que hacen posible operaciones mentales más complejas.
 -Sistematiza estos pre-requisitos e identificar 29 habilidades cognitivas.

· Propone una estructura (modelo teórico) para el Acto Mental.(entrada-elaboración y salida).

· Diseña un Programa de Enriquecimiento del Pensamiento, que implica poner en juego las habilidades cognitivas mencionadas, y que como resultado da origen al acto mental eficiente.

· Sistematiza las condiciones que hacen de un profesor un buen mediador, en términos de criterios de mediación.

· Sistematiza las condiciones que hacen de una familia, un agente transformador y favorecedor del desarrollo cognitivo del niño.   
2. ESQUEMA DE LA PROPUESTA DEL DR. FEURSTEIN
Existen dos tipos de factores que participan en la modificabilidad cognitiva, los factores distales y los proximales. 

Para Feuerstein, los factores proximales intervienen sobre los factores distales, pudiendo modificarlos tanto  positiva como negativamente. 

Entre los factores proximales está lo que Feuerstein llama Experiencia de Aprendizaje Mediado, donde la calidad de la interacción y la intensidad de la mediación son determinantes para lograr un desarrollo cognitivo óptimo, llegando a superar las circunstancias o factores distales que estarían limitando el aprendizaje.

Lo central de la propuesta es la Modificabilidad del Desarrollo Cognitivo, y el mecanismo que propone Feuerstein para lograrlo es la Experiencia del Aprendizaje Mediado.
· .Factores Distales:                          
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· Factores Próximos:



1-Carencia de Experiencia de aprendizaje mediado:




Aprendizaje por Exposición (experiencia) Directa 
3. EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE MEDIADO (E.A.M.)
es donde un  estimulo transmitido se transforma a través de un agente humano que en este caso son los mediadores, (padres y maestros), quienes seleccionan los estímulos,  los organiza, los reordena,  los agrupa  y los estructura en función de una meta; una vez son transmitidos, en el sujeto se introducen una  gran gama de procesos  y estrategias conducentes a la formación de comportamientos, que como consecuencia,  el sujeto llega a tomar parte en el proceso de aprendizaje de forma activa, es decir, como procesador de la información,  se esta abriendo a la modificabilidad cognitiva. 
· Intencionalidad, es decir, explicitar claramente lo que deseo que aprenda, “quiero que aprendas a pescar”, o “quiero que aprendas a leer”, por esa razón hoy vamos a conocer las letras que más adelante te permitirán leer con facilidad. Cuando le muestro mi intención al niño, surge en él la relación,  por eso éste criterio lleva por nombre Criterio de Intencionalidad y relación. 

· Trascendencia, el objetivo es fomentar el desarrollo de conceptos y estrategias generalizables, que trascienda la tarea inmediata,  para poder ser reutilizadas por el niño en otros eventos. Implica moverse con el menor, de modo tal que él descubra la importancia que tiene o podría tener éste aprendizaje en otros eventos de su vida, (mirada sistémica). Podríamos preguntarle: ¿En qué otra situación de tu vida, crees que te sería útil poner en juego la estrategia que hoy aprendiste? O ¿En qué otra circunstancia uno pone habitualmente en juego esta estrategia?.  Esto lo llevará a:

-  Comparar

-  Reunir datos provenientes de dos o más fuentes de información 

-  Comunicar sus hallazgos

· Atribución de Significado, mostrarle al niño el sentido que tiene esta actividad para mí, el significado que yo le atribuyo, y cómo surge esta atribución de significado en mi historia y por qué fue significativo para mi aprender esto. Y desde allí mi deseo de compartir con él o ellos esta experiencia que puede ser provechosa para ellos también. De este modo yo le muestro al niño lo importante de ser explícito, para que el otro pueda escuchar en la emoción adecuada (emoción que le permita oír lo que digo). 
· Regulación de la conducta, es decir,  inhibición de adaptar el ritmo a las características del niño y la tarea.
· Sentimiento de Competencia,  fomentar en el menor un sentimiento de habilidad, de legitimidad en su aprender, de vivirse competente.

 Establecer experiencia de aprendizaje, implica considerar y estar atento a factores como  el Ambiente Familiar, Criterios de Mediación, Mapa Cognitivo en el cual se construyan las siguientes etapas del desarrollo cognitivo.   
1-.Criterios de Mediación

Para Feuerstein un verdadero mediador  genera interacciones de calidad, en las que expresa y transmite claramente al menor, lo que él llama criterios de mediación: 

-Intencionalidad y Reciprocidad

-Trascendencia

-Significado

-Sentimiento de Competencia

-Regulación y Control del Comportamiento

-Conducta de Compartir

-Individualización y Diferenciación Psicológica

-Búsqueda de las Metas- Planificación y realización de los objetivos

-Comportamiento de desafío

-Conocimiento del ser humano como entidad cambiante

-Alternativa Optimista

-Pertenencia a la Especie Humana

3.1. CATEGORIAS DE LA MEDIACIÓN
3.1.1. mediación del significado: el mediador equipa el estimulo de carga afectiva poderosas de modo que penetre el sistema de significados en el sujeto.  No se trata de imponer significados si no de ayudar a que surjan. Es aquí donde se aplican los valores y su factor energético: los significados viene determinados por las intenciones y las intenciones viene determinadas por los significados. 
3.1.2. Mediación del sentimiento de competencia: se trata de infundir en el sujeto el sentimiento de “soy capaz”. Muchos sujetos pueden hallar por muchas razones el sentimiento incompetente, la mediación puedes devolverles el sentimiento positivo. 
3.1.3. Mediación sobre el control del comportamiento: este está relacionado con la regulación del comportamiento, especialmente con el dominio de la impulsividad controlada en sí y por si misma en la realización de las tareas, se trata de enseñar a detener la aceleración, a iniciarla, y acelerarla.
3.1.4. Mediación sobre el comportamiento de compartir: es esta la dimensión social, importante para la integración cognitiva y afectiva, el comportamiento de compartir corresponde a un deseo primario del individuo, el mediador invita al sujeto a compartir experiencias, estrategias, conocimientos, sentimientos, entre otros, para perfeccionar su propia percepción.
3.1.5. Mediación de individualización y diferencias psicológicas: el programa de enriquecimiento instrumental no persigue la uniformidad ni siquiera en el funcionamiento mental, pero cada individuo tiene sus propias estrategias y aplicaciones en operaciones mentales. En el programa de enriquecimiento instrumental se ayuda al sujeto a analizar, justificar sus respuestas y a expresar sus pensamientos. 
3.1.6. Mediación sobre la búsqueda, planificación y logro de los objetivos: una mediación importante es aquella que intente crear en el sujeto un interés y sobre todo una necesidad de trabajar y de buscar los medios para llegar a los objetivos que cada actividad pretende lograr.    
3.1.7. Mediación de la búsqueda de novedad y de complejidad: las situaciones que presenta el programa de enriquecimiento instrumental son nuevas, variadas, que busca que el sujeto proponga nuevas estrategias de solución; esto se debe a  que se considera la capacidad de adaptación como un factor importante en el funcionamiento mental.
3.1.8. La mediación del conocimiento del ser humano como ser cambiante: el cambio ha de ir acompañado a la conciencia que se cambia, es decir, el alumno mediante el ejercicio continuo de las actividades que presenta el PEI, va cambiando la manera de cómo al recibir la información ya no lanza predicciones, sino que eligen estrategias, clasifica, realizan aplicaciones; con todo ello se realiza entonces un cambio estructural. 
3.1.9. Mediación del optimismo: el optimismo es una filosofía de vida, este, llega a convertirse en sentimiento, “podemos adaptarnos a cualquier realidad y cambiarla”                 

Feuerstein se preocupa  por el desarrollo de la cognición,  y de los procesos de esta, como definitivos de la conducta inteligente, procesos que ayudan al niño a enfrentarse con su medio.  Visto de este modo, la modificabilidad estructural cognitiva, intenta estudiar como el individuo al obtener la información, la procesa, codifica y utiliza en otros eventos. 

4. PROGRAMA DE ENRIQUECIMIENTO INSTRUMENTAL

El Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI) tiene como principal característica según Reuven Feuerstein (1979) “aumentar la capacidad del organismo para ser modificado a través de la exposición directa a los estímulos y a la experiencia proporcionada por los contactos con la vida y con las aportaciones del aprendizaje formal e informal”, esto con el propósito de desarrollar las condiciones necesarias para un buen funcionamiento cognitivo.

Este programa puede ser utilizado para modificar la estructura cognitiva del ser humano que tienen necesidades educativas y/o con problemas de aprendizaje en cualquier área. Es una estrategia de intervención que tiene como objetivo modificar las funciones cognitivas deficientes y desarrollar toda la capacidad operativa de las personas con estas necesidades.

El PEI demanda el aprendizaje a través de un mediador (padre, docente, etc.) que sea capaz de organizar y elaborar la información partiendo de hechos del medio y de las características del educando que recibe la mediación. El mediador debe seleccionar, ordenar, estructurar, y transmitir, con un significado e intención específica, la información pertinente y seleccionar las estrategias pedagógicas y didácticas apropiadas para hacer la mediación dependiendo de las características del que aprende.

El PEI consiste en 14 instrumentos, cada uno de los cuales tiene una serie de tareas escritas que tienen que ver con diversas operaciones mentales. Es un programa de intervención educacional desligado de toda cultura para adultos y niños, diseñado para desarrollar habilidades de pensamiento de alto nivel.

Las tareas de solución de problemas tienen una naturaleza más o menos abstracta y el mediado no necesita tener un alto nivel de conocimientos para resolverlas. Los instrumentos ayudan a los estudiantes a desarrollar estrategias y hábitos de trabajo que puedan aplicar diversas áreas. Así aprender a encontrar una regla y un principio general que puede ser transferido a un amplio abanico de asignaturas, así como a otros ámbitos y contextos de la vida diaria. Trabaja a través del diálogo, así pues enriquece su repertorio cognitivo para tener una mayor comprensión y mejores formas de aprender.

En síntesis, el Programa de Enriquecimiento Instrumental es un instrumento de mediación para intensificar las experiencias de aprendizaje mediado, es decir , capacita a los seres humanos con una serie de prerrequisitos y estrategias para que puedan alcanzar, como mínimo, el nivel normal de funcionamiento cognitivo.

5. INSTRUMENTOS DEL PEI
	INSTRUMENTO 
	FOCO DE INTERVENCIÓN 



	NIVEL 1

	1.Organización de puntos 
	Planificación, proyección de relaciones virtuales.

	2.Orientacion espacial I
	Representación mental, flexibilidad de la orientación espacial, objetiva y subjetiva en el espacio topológico, euclidiano y proyectivo.

	3.Comparaciones 
	Argumentación  de puntos de vista, clasificación y establecimiento de relaciones, exploración sistemática.

	4.Percepción analítica 
	Análisis, integración, percepción e interpretación de las relaciones, del todo y sus partes.

	5.Clasificaciones 
	Establecimiento de categorías, racionamiento lógico-verbal.

	6.Instrucciones 
	Codificación y decodificación de diferentes códigos, pensamientos hipotéticos-inferencial, comportamiento planificado

	7.Ilustraciones 
	Percepción y definición de un problema, decodificación de informaciones, orientación temporal, expresión oral, relaciones de causa y efecto.

	                                                
	NIVEL II

	8.Orientacion espacial II
	Uso de referencias externas, uso de varias fuentes de información simultáneas, inferencia lógica.

	9.Progresiones numéricas 
	Comparación, pensamiento hipotético-inferencial, identificación y aplicación de reglas y leyes.

	10.Relaciones familiares 


	Exploración sistemática, uso de dos o más fuentes de información, relaciones virtuales y jerárquicas  

	11.Relaciones temporales 
	Sistema de referencia de tiempo objetivo y subjetivo.

	12.Relaciones transitivas 
	Transferencia de relaciones a partir de inferencias.

	13.Silogismos 
	Análisis de proposiciones y de argumentos para comprobar veracidad, inferencia entre  proposiciones validas y no validas y entre posibles alternativas.

	14.Diseño de patrones 
	Representación mental y de una secuencia, transporte visual de formas, codificación y decodificación de informaciones, pensamiento reflexivo, flexibilidad mental y reversibilidad de racionamiento.


	


6. ACTIVIDADES PARA EL REFUERZO DEL POTENCIAL DE APRENDIZAJE (ARPA)

6.1. Marco Teórico Del Programa Arpa 

La elaboración del programa Arpa para el desarrollo del pensamiento obedece a imperativos propios del momento educativo de nuestro país y de muchos otros países en los que intentan llevar a cabo una educación adecuada a nuestro tiempo. Además, la consideración de la acción educativa, del mediador y el alumno como realidades en constante evolución. Para educar se requiere un paradigma teórico que sirva de soporte a cualquier organización. La sociedad, los padres, los sistemas y el desarrollo pedagógico.

La concepción más interesante del momento actual, tanto por su modalidad tanto como por su contenido, es la de considerar al educador o educadora como mediador y al alumno como mediado. La mediación es una constante en la historia del pensamiento educativo que recobra hoy una fuerza especial, y sobre todo un contenido específico. La fuerza se convierte en exigencias histórica por las características de nuestra sociedad, que requiere personas flexibles, con estructuras de pensamiento y de personalidad, creatividad, definidas en su autonomía personal y en su elevado grado de socialización … por eso el contenido de Arpa se configura a partir de las funciones cognitivas presentadas por el modelo de Feuerstein.
6.2. Constructores del pensamiento

 Una de las aportaciones del constructivo (Binet, Piaget, Barlett, Vygotski, Feuerstein) es la convicción de que el ser humano se va construyendo mentalmente a partir de las influencias de la mediación social, educativa. Desde el punto de vista familiar y escolar.
Queremos focalizar  nuestro trabajo en la construcción del saber, del saber aprender y del saber cómo se aprende: esto implica los contenidos, las estrategias, del pensamiento y la meta cognición.

Los contenidos construyen la mente y deben ir acompañados del conocimiento del mediador (maestro, padre, etc.), de su intención de construir mentalmente al individuo y de las actividades apropiadas para conseguirlo.

Se  inicia la formación de estructuras mentales que con el paso del tiempo se pueden hacer cristalizar  en estructuras estables de pensamiento
6.3.  Objetivo  final del método 

Estructurar los contenidos: Por una parte nos referimos a los contenidos curriculares y, por otra, a los específicos de Arpa con actividades más centradas en los procesos mentales  y cuyo aprendizaje debe referirse a los primeros. Con estos contenidos intentamos elaborar:

· Conceptos dados en forma de hechos, situaciones, símbolos, relaciones de sistemas conceptuales… y formas de simbolización de nuestra propia cultura.

· Procedimientos  de acciones ordenadas al logro de destrezas, métodos y estrategias por parte del alumnado.
· Formación de hábitos de comportamiento estable basados en criterios y valores interiorizados, como normativa de vida.

Este método; implica intenciones educativas explícitas, planificaciones y sistematización de saberes, guías metodológicas, adaptaciones constantes a las alumnas y al medio.

Estructurar los procesos mentales, las actitudes  y motivaciones del alumno, sus esquemas de conocimiento, en la atención individualizada dentro de un contexto de interacción y socialización. Esta estructura se conseguirá con el tratamiento sistemático de las capacidades mentales y por el dominio de aquellos factores o funciones que dificulten su correcto funcionamiento.   

La clave de todo sistema: La mediación 

La sociedad necesita mediadores, personas que den significado a la vida diaria, que abran horizontes más amplios  que aquellos en los que nos cierra el diario quehacer y el vértigo de la acción. Personas que ayuden a responder a todas las preguntas que comienzan con un por qué y llevan a buscar significados a lo que se hace y a lo que los demás tienen como comportamiento cultural.

Esa donación de significados se realiza en lo más sencillo del enseñar y del aprender: es el aprendizaje significativo quien hace traducir lo que se aprende a significados para la vida.
6.4. Perfil del educador o educadora
Con el fin de reformar mediador entre el conocimiento y el alumno o alumna
Perfil 

La primera característica que se pide al educador o educadora actual afecta al componente cognitivo de su acción pedagógica. Ha de establecer un estilo pedagógico que muestre su confianza en la naturaleza activa, cambiante, del individuo. Además, ha de reorientar su punto de atención hacia los procesos de aprendizaje, procurando que las alumnas sean hábiles en la identificación de datos, en la elaboración de estrategias, en la creación de hábitos de trabajo y personales. Los conocimientos dejan de ser un fin en si mismos, para convertirse en medios de estructuración de la persona, sabiendo que del conocimiento y del constructo que surge de su posesión, pueden nacer los comportamientos.
· Ayudar al alumno a tomar conciencia de sus propios procesos y actividades mentales y personales. Es la habilidad para conversar con uno mismo acerca del propio proceso de aprendizaje. Las actividades de investigar, analizar, formular, revisar… propuestas por la enseñanza actual, tiene un carácter concienciado de uno mismo, interiorizado de su propio ser y del dominio personal.
· El educador o educadora puede ayudar a configurar la estructura personal del mediado, a partir de conocimientos de armonía con la estructura mental de quienes lo reciben, para hacer que los aprendizajes sean significativos.
· La definición más correcta del profesor o profesora es la de mediador entre los contenidos y el alumno o la alumna, Para hacer que ellos se le presenten de formar estructurada y, por tanto, estructuralmente de su mente y de su conocimiento. A demás, mediador de los significados culturales y vitales que el saber lleva consigo. Como mediador, él profesor o la profesora selecciona contenidos, elabora diseños, enriquece el bagaje  de estrategias, invita al alumno (na) a entrar en la cultura como dueño de sus propias capacidades y a conocer el significado  que la cultura tiene en la configuración de los pueblos.
· La función del educador o educadora es hacer personas y, para ello, procura que cada alumno o alumna vaya elaborando una imagen positiva de sí misma. Esto lo consigue si tiene confianza en el mediador y lo expresa no solo sobre los más dotados, sino también sobre quienes no manifiestan las capacidades que se desean.Se trata de hacer individuos libre y capaces de compromiso; personas creativas por la puesta en juego de todo el potencial de aprendizaje y maduración que ha llevan consigo.

· El educador o la educadora tiene en cuenta que todo lo que se enseña y se hace, queda integrado en un ámbito de interacción. por  consiguiente, es la persona adulta la que somete todo a los criterios de relación, de acción dialógica, por la que se crea el ámbito acogedor y afectivamente propicio para que el alumnado madure 

· La formación de los alumnos en los valore, actitudes y normas  hacen interiorizar los principios formativos de la ética personal y social. Esos valores deben ser incorporados en los contenidos de manera verbalizados, explicitados y sistematizados si se quiere que los alumnos tengan un esquema ético para su vida.

· Los valores  personales de libertad, actividad, y autonomía se han de ejercitar en la institución para llegar a ser su proyecto de vida y contribuir a una sociedad justa y solidaria entre el conocimiento respetuoso de la creencia y las tradiciones de nuestro país.
· Propósito del programa ARPA

Propone una línea metodológica el cual se somete a un rigor en su aplicación. No se trata de realizar simples entretenimientos, sino de llegar, por su medio a los objetivos propios del programa: Hay que someter los ejercicios a un tratamiento, de modo que se consiga lo que se persigue.

· Objetivos del programa ARPA
Las capacidades que pretende desarrollar el programa Arpa mantienen una estrecha relación con lo que se propone en el artículo 13 de la ley orgánica para la ordenación general del sistema educativo (LOGSE), de 3 de octubre de 1990, para la educación primaria. Seleccionamos aquí aquellas que se refieren directamente a los procesos mentales:

· Desarrollar las capacidades cognitivas y meta cognitivas, como medios para crear en los alumnos y en las alumnas la conciencia de sus propios procesos y asegurar su correcto crecimiento mental.

·  Activar en las alumnas las habilidades y estrategias para dominar la información, clasificarla, relacionarla, representar mentalmente los datos y ser conscientes de sus propias capacidades.

· Mejorar su capacidad de pensamiento hipotético, así como las operaciones mentales requeridas para la comprobación de hipótesis en un trabajo que les conduzca a la autonomía personal.

· Iniciarles en las formas de relación en colaboración con los otros, así como en las modalidades de comunicación y de enriquecimiento del vocabulario adecuado para conseguirla con mayor precisión y armonía.

· Colaborar en la planificación y realización de actividades en el grupo, aceptar responsablemente las normas y reglas que democráticamente se establezcan y  comprometerse en su ejecución.

· Apreciar  la importancia de los valores básicos enunciados en nuestra propuesta con los detalles de sus manifestaciones particulares.

· Ayudarles a relacionar los datos y los fenómenos, de modo que se puedan realizar las transferencias progresivas hacia las materias de estudio y hacia su propia vida. 

VIII. APLICACIÓN A LA INVESTIGACIÓN
1. Descripción de la Población
Son  78 estudiantes de grado quinto, aproximadamente, sus edades oscilan entre los 9 y los 12 años, ingresaron a grado quinto con buenas calificaciones, y ahora ellas están llenas de expectativas y de ilusiones por que pronto se graduaran de su último año de primaria para comenzar a vivir una nueva etapa en el bachillerato; saben que para ello tuvieron que haber dado lo mejor de si, y en esto hacemos referencia no solo  a que sus desempeños académicos debieron haber sido los óptimos, sino que también debieron haber producido nuevos conocimientos en sus mentes para enfrentarse a los retos intelectuales que en el bachillerato les espera, y además, haber afinado sus capacidades para desarrollar sus pensamientos  intelectuales. 

2. Arpa construye 

Al comenzar a razonar, el ser humano va generando cambios y herramientas constructivas a lo largo de todo su crecimiento intelectual, las cuales, pretende utilizar para concebir e incluso para crear nuevas capacidades que fortalecerán los conocimientos que han de llegar; es por ello que el programa Arpa en el Liceo Femenino Mercedes Nariño (jornada tarde) establece una progresión en la construcción del pensamiento que ayuda a las estudiantes  de grado quinto (502 y 506) a conocer y comprender sus procesos mentales para CONSTRUIR PENSAMIENTOS, y mejorar sus relaciones con el entorno; es decir, que no solamente estamos enunciando las capacidades de desarrollo cognitivo, sino que también su desarrollo afectivo y personal, para educar personas capaces de vivir en democracia, es decir, personas autónomas y reflexivas dispuestos para tomar sus propias decisiones.
3. Operaciones Mentales Aplicadas

Cuando pensamos en que ha llegado la finalización de la etapa de un proceso que no acaba si no hasta que ya dejamos de existir en la vida terrenal, pensamos en que tan provechosa fue esta etapa y si verdaderamente el tiempo que se empleó en esta fue utilizado de la manera adecuada, es entonces cuando la mente evoca lo que ha aprendido y lo que a partir de ahora  será permanente. Con lo anterior solamente queremos enunciar las operaciones mentales que se han desarrollado, en las estudiantes de grado quinto del Liceo Femenino Mercedes Nariño Jornada Tarde, al término del año académico 2010:

· Las actividades de ARPA llevaron a las alumnas al uso de sus capacidades, tales como COMPARAR y DIFERENCIAR. El desarrollo de estas capacidades creo en ellas hábitos de fijarse en las características de los objetos para descubrir aquellas que les permitieron agruparlos y llegar así a la CLASIFICACIÓN. 
·  diferenciaron cada uno de los elementos  que facilitaron a las alumnas establecer las RELACIONES que permanecen y que les permitirán elaborar el RAZONAMIENTO ANALÓGICO
· La CREATIVIDAD puso en juego toda una serie de capacidades, de cuyo desarrollo depende la abundancia de ideas y la seguridad de la alumna. 
· La estudiante  desarrolló su capacidad de RAZONAMIENTO LÓGICO. Estos juegos permitieron e ejercitar la DEDUCCIÓN e incluso llegar a INTRODUCIR las LEYES GENERALES que presiden los hechos y los comportamientos. 
· Cada actividad recibe un tratamiento en la PROPUESTA DIDÁCTICA. 
4. Habilidades Metales Desarrolladas

El ser humano, así como necesita ejercitar su cuerpo, para estar saludable, también necesita ejercitar su mente para potenciar las  capacidades de análisis y aprendizaje, es por ello que desde el programa Arpa las estudiantes de grado quinto han logrado  potenciar habilidades mentales tales como: recordar, relacionar, orientarse en el espacio, dar respuestas certeras, desarrollar estrategias, seguir instrucciones, desarrollar la conciencia reflexiva, centrar su atención y justificar sus respuestas. Habilidades que sirven no solo para ser aplicadas en la institución, sino también en su cotidianidad.

5. Funciones Cognitivas Desarrolladas Desde la Perspectiva de los Profesores. 

Queremos también dar una muestra de lo que los maestros en su constante que hacer notan en las habilidades cognitivas que las estudiantes han ido desarrollando:
	Nombre del docente
	Grado
	Jornada
	¿Qué operaciones mentales han sido aplicadas a las estudiantes por medio del programa ARPA, en el año electivo 2010?
	¿Aporta material en limpio trabajado por las estudiantes?

	Luz Marina
	05
	Tarde
	“cognitiva, comunicativa, atención,  motriz, concentración, dimensión estética, etc. (todas las dimensiones).”
	SI

	Yolanda 
	05
	Tarde
	“(todo integrado), se aprovecha al máximo el material (guías), seriación, número de orden, etc.”
	SI

	Cristina Triana 
	05
	Tarde
	“clasificación, observación, semejanzas, diferencias, lateralidad, ubicación espacial, etc. (todo integrado).”
	SI

	Doris Parrado
	05
	Tarde
	“seriación, agrupación, clasificación, selección, correspondencia, pertenece o no pertenece, discriminación, conceptos básicos (mucho, poco, dentro, fuera, grande, pequeño, etc.), forma, color, tamaño, igual o diferente, direccionalidad, conjuntos, semejanzas, diferencias, correspondencia uno a uno, etc.”
	SI

	Sadí Fernando Castañeda
	502
	Tarde
	“observación, comparación, interpretación, análisis, creatividad, etc.” 
	NO


6. Problemáticas presentadas:
Al indagar con las profesoras que directamente están en contacto con el programa Arpa en los grados 502 y 506, manifestamos algunas situaciones problema que impiden este programa se desarrolle satisfactoriamente en el colegio y que las consecuencias, en parte, recaigan sobre las estudiantes: 

· Falta de material para las estudiantes: hacen que las clases se conviertan de tipo expositivo, retrasando los procesos, puesto que las estudiantes de 502 se dedican a la transcripción de la actividad a un cuaderno, empleando el tiempo del desarrollo de la actividad en esta acción.
· La falta de interés del padre de familia: la institución, al no informar al padre de familia de manera adecuada la importancia del programa Arpa en la vida intelectual y moral de la estudiante, hace que esta parte de la mediación (padre de familia) falle, provocando el desinterés por aplicar actividades de desarrollo meta cognitivo en la casa, y volviendo lento el proceso.
· la inducción de los maestros: la inducción de los maestros la realizan por medio de una cartilla guía. 
· El tiempo: el tiempo que le dedican las estudiantes al desarrollo de las actividades en el colegio es de solamente un bloque semanal, lo que demora el desarrollo adecuado y completo de las actividades. 
7. Comparación de las tabulaciones. 

  Al observar y al analizar los resultados que arrojan las tabulaciones damos cuenta que el mayor agente estimulante en el proceso de desarrollo cognitivo se encuentra en el colegio, utilizando como instrumentos los programas que ayudan a mejorar la meta-cognición de las estudiantes y obviamente la intervención del maestro en la construcción de procesos mentales; a si mismo al conocer los resultados, podemos notar que la actividad de mediación de padres en el desarrollo de procesos mentales es pobre, y que a demás no regulan el tiempo y las actividades que sus hijas realizan en internet, permitiendo que estas se centren en actividades insuficientes para el desarrollo de capacidades de la meta-cognición.

IX. MARCO REFERENCIAL

Funciones cognitivas: Son consideradas pre-requisitos básicos de la inteligencia. La adquisición de las funciones y procesos cognitivos sirve para la interiorización de la información y permite la autorregulación del organismo. La interiorización es el pilar básico del aprendizaje y de la adaptación y, por tanto, de la inteligencia.

Las funciones cognitivas pueden verse clasificadas de la siguiente manera:

1.1. FUNCIONES COGNITIVAS AL RECOGER LA INFORMACIÓN “FASE    INPUT”

Estas funciones hacen referencia a la calidad y a la cantidad de los datos acumulados por las personas antes de enfrentarse a la solución de un problema.
	Función cognitiva
	Disfunción cognitiva
	Intervención educativa



	Percepción clara: conocimiento exacto y preciso de la información, distingue los detalles de los objetos, figuras, problemas y situaciones.


	Percepción borrosa:

Conocimiento pobre e impreciso de los datos de la información. Percibe los estímulos de forma incompleta y sin detalles que llevan a definiciones imprecisas.


	Cuando esta deficiencia aparece en la persona, la intervención educativa, se dirige hacia las fuentes que ocasionan esta percepción confusa: orientar la percepción mediante la definición precisa de los objetivos, presentar los estímulos en diferentes modalidades e invitar a la persona analizar la tarea con detenimiento.



	COMPORTAMIENTO SISTEMÁTICO 

Analizar antes de hacer, recoger datos, crear estrategias con orden, trabajar de modo sistemático.


	COMPORTAMIENTO IMPULSIVO 

Incapacidad de tratar la información de forma sistemática y planificada 


	La forma de inhibir esta conducta impulsiva consiste en desarrollar en la persona procesos de comprender (insight) que le permite dar  respuestas impulsivas y corregirlas. 



	VOCABULARIO Y CONCEPTOS PARA IDENTIFICAR OBJETOS.

Relacionar palabras, conceptos, uso específico del lenguaje.


	VOCABULARIO Y CONCEPTOS DEFICIENTES

Dificultad para utilizar con precisión y entender adecuadamente las palabras y conceptos necesarios para el aprendizaje 


	Junto con EL EAM, intentará trasmitir las reglas verbales

Apropiadas para llevar a cabo proceso de aprendizaje, en la medida que falte los instrumentos mínimos, el educador abra de ingeniárselas para establecer una comunicación.

	ORIENTACION ESPACIAL Y TEMPORAL CORRECTA

Llegar a conceptos de espacio y tiempo por representación mental
	ORIENTACION ESPACIO TEMPORAL DEFICIENTE

Dificultad para Identificar la relación que guardan en los espacios de los sucesos y las cosas, y cierta incapacidad de orientarse en el espacio
	La deficiencia de conceptos de sistemas referencia espacio temporal incapacita al sujeto, para llegar a establecer, representar, proyectar y conceptual la relación entre sujetos y sucesos.

Evaluación y entrenamiento de relación espacio temporales se dirige a detectar y a enseñar a corregir fallos en la orientación, comparación en una secuencia de objetos y sucesos en el espacio y el tiempo 

	CONSTANCIA, PERMANENCIA DE LOS OBJETOS EN LA MENTE:

 representación correcta, permanencia en la memoria
	DIFICULTAD PARA RETENER LOS OBJETOS EN LA MENTE:

Dificultad para categorizar y conservar 
	La mediación para corregir la deficiencia exige en llevar a la persona a identificar los parámetros del objeto que permanece en constante a pesar de la transformación y establecer las comparaciones oportunas hasta comprender los dos estados del objeto trasformado 

	PRECISIÓN,

EXACTITUD AL RECOGER

DATOS:

capacidad para

utilizar distintas

fuentes de

información a la

vez y recoger de

modo sistemático

datos relevantes -

No relevantes.
	DEFICIENCIA EN LA

RECOGIDA DE

INFORMACIÓN:

sólo se

fija de forma parcial

en la información

que lleva a una

elaboración pobre

y a una solución

inexacta del

problema.
	Enseñar a hacer una selección cuidadosa y

estratégica de todos los datos que llevan a las respuestas correctas.


1.2. FUNCIONES COGNITIVAS AL ELABORAR LA INFORMACIÓN, FASE DE “ELABORACIÓN”

Están relacionadas con la organización y estructuración de la información en la solución de problemas. Incluyen los factores que permiten a la persona hacer un uso eficaz de la Información disponible.

	PERCIBIR Y DEFINIR EL

PROBLEMA:

habilidad para
delimitar qué pide

el problema, qué

puntos hay que

acotar y cómo averiguarlos.
	DIFICULTAD PARA

PERCIBIR Y DEFINIR EL

PROBLEMA: 

Dificultad

para establecer

relaciones entre

distintos datos y

comprende los

enunciados.
	La incapacidad para percibir un problema y

definirlo se manifiesta en la imposibilidad de

elaborar la información, las definiciones no tienen sentido para la persona que se muestra incapaz de reflexionar, comparar y 

combinar los elementos del problema. Se precisa orientar su atención a través de pistas perceptivas.

	DIFERENCIAR DATOS

RELEVANTES Y NO

RELEVANTES:

capacidad de elegir la información previamente

almacenada significativa para la solución del

problema.
	DIFICULTAD PARA

DISTINGUIR LO

IMPORTANTE Y LO

ACCESORIO: 

afecta a su actitud con

respecto al aprendizaje, se percibe como

recipiente pasivo de

Información.
	La importancia de los estímulos es una

función directa de la intencionalidad y del

grado de concentración hacia la meta y eso

impone una cierta actividad mental. A veces

la falta de discriminación entre los datos se da junto con la definición inapropiada del problema. La mediación se orienta a conseguir que defina la meta y a aumentar su capacidad discriminatoria

	INTERIORIZACIÓN Y

REPRESENTACIÓN

MENTAL:

 Comparar de modo

espontáneo para poder deducir y generalizar
	LA INTERIORIZACIÓN

DEFICIENTE

 Impide manipular

activamente la información y lograr

adecuada representación.
	La mediación para producir los diferentes

tipos de pensamiento representativo

interiorizado consiste en crear las condiciones



	AMPLITUD Y

FLEXIBILIDAD MENTAL:

capacidad para utilizar distintas fuentes de información, estableciendo la coordinación y

combinación

adecuada para llegar al

pensamiento operativo.
	ESTRECHEZ DEL

CAMPO MENTAL:

Deficiencia en la

manipulación y

procesamiento de

varias unidades de

información

simultáneamente
	La intervención se dirige a ofrecer estrategias

para la retención de datos (usar una

secuencia, ordenar la información,

categorizar los datos y codificarlos) y

proporcionar la mediación para que la

persona emplee procesos constructivos de memoria y recuerdo de la información.

	PENSAMIENTO

HIPOTÉTICO:

Habilidad de establecer hipótesis y comprobarlas con lógica y predicción de los hechos.
	DIFICULTAD PARA

TRAZAR HIPÓTESIS:

Incapacidad para

intuir varias

alternativas al

explicar un hecho
	El pensamiento hipotético-deductivo requiere la representación y anticipación del hecho

futuro, incluso exige la validación del mismo

de forma que ante diversas alternativas se

sepa elegir la más válida y rechazar las otras.

La mediación consiste en ofrecerle una serie

de estrategias de control y regulación de la

propia conducta.

	TRAZAR ESTRATEGIAS

PARA VERIFICAR LAS

HIPÓTESIS:

 Formular y razonar con

Argumentos lógicos la validez de sus respuestas.


	AUSENCIA DE

ESTRATEGIAS LÓGICAS:

formulación

inadecuada de las

razones al exponer

sus argumentaciones,

no se da cuenta de cuánto son incoherentes.
	Las personas que muestran déficit en la

evidencia lógica no se inmutan por la

relación ilógica entre las soluciones que dan

y las instrucciones de la tarea. La mediación

supondrá: crear y despertar la necesidad de demostrar todas sus respuestas a través de

razonamientos, fundamentados, ofrecer términos para potenciar la búsqueda de la evidencia lógica y enseñar a formular

cuestiones con relación lógica.


1.3. FUNCIONES COGNITIVAS AL COMUNICAR LAS RESPUESTAS, FASE DE “OUTPUT”

Están relacionadas con la comunicación exacta y precisa de la respuesta o solución del problema.

	COMUNICACIÓN

EXPLÍCITA:

 utilizar un lenguaje claro y preciso que responda al problema a pregunta, supone una correcta

comprensión.
	COMUNICACIÓN

EXPLÍCITA: 

utilizar un lenguaje claro y preciso que responda al problema a pregunta, supone una correcta

comprensión.
	Cree que el interlocutor comprende bien y

acepta su punto de vista, este tipo de

conducta trae como consecuencia

problemas de irreversibilidad de pensamiento

y de disciplina e influye en la representación.

La comunicación explícita exige educar la

descentración y la reversibilidad del pensamiento.

	PROYECCIÓN DE

RELACIONES

VIRTUALES:

capacidad para ver y establecer

relaciones que existen potencialmente pero no en la

realidad.
	DIFICULTAD DE

PROYECTAR RELACIONES

VIRTUALES: 

Se manifiesta en la dificultad para

deducir y proyectar relaciones de  tipo diferente.
	Esta función exige la reestructuración y configuración de relaciones ante situaciones

nuevas ejercitando una serie de

Configuraciones distintas en función del modelo, descubriendo que las relaciones entre los objetos no dependen de ellos mismos, sino de la capacidad de relacionarlos.



	REGLAS VERBALES

PARA COMUNICAR LA

RESPUESTA:

 uso, manejo y

deducción de

reglas verbales

para la solución o expresión
	FALTA DE

INSTRUMENTOS

VERBALES

ADECUADOS: 

falta de

vocabulario,

conceptos u

operaciones mentales que

impiden comunicar

respuestas de

manera concreta
	Desarrollar y enseñar los pre-requisitos

verbales.



	ELABORACIÓN Y

DESINHIBICIÓN EN LA

COMUNICACIÓN DE

LA RESPUESTA:

expresar la

respuesta de

manera rápida,

correcta y

sistemática
	BLOQUEO EN LA

COMUNICACIÓN DE LA

RESPUESTA: 

no

emisión de

respuesta y

sensación de

fracaso
	Educar el control y la auto-regulación de las

respuestas hace que disminuya la

impulsividad y la corrección de la

impulsividad ayuda a la desinhibición

	PRECISIÓN Y

EXACTITUD AL

RESPONDER:

capacidad para

pensar y expresar

la respuesta

correcta a un

problema o

situación de

aprendizaje.
	RESPUESTAS POR

ENSAYO-ERROR: no

sistematiza la

búsqueda de la

meta final y reduce

la búsqueda al

mínimo de eficacia.
	Reducir las conductas de ensayo-error:

controlar la impulsividad y hacer que la

persona se implique y aprenda de sus propios

ensayos la forma más adecuada de

responder. Ejercitar el pensamiento y

expresión correcta en distintas

	TRANSPORTE VISUAL

ADECUADO:

Retención de características en la memoria que

permita su manipulación

mental.
	DEFICIENCIA EN EL

TRANSPORTE MENTAL:

incapacidad de conservar imágenes mentales.
	Educar sistemas de referencia estables: la

falta de un sistema de referencia estable

dificulta la retención y posterior manipulación

de las informaciones.



	CONTROL DE LAS

RESPUESTAS:

capacidad de reflexionar antes de emitir cualquier

tipo de respuesta.

Control y autocorrección

que implica un proceso

Meta cognitivo.
	CONDUCTA IMPULSIVA:

la incapacidad

para el autocontrol

o impulsividad se

manifiesta en

respuestas imprecisas.
	Educar el autocontrol que apoya las

conductas ensayo-error mental y el pensamiento hipotético-deductivo y educar los procesos meta-cognitivos y de

autorregulación del propio aprendizaje


Feuerstein piensa que el rendimiento bajo en la escolaridad es un producto del uso ineficaz de estas funciones cognitivas, que son necesarias para un funcionamiento cognitivo adecuado; por ello diseña programa de enriquecimiento instrumental que pretende potencial esos pre- requisitos funcionales del pensamiento.

2. EL APRENDIZAJE

Es el proceso a través del cual se adquieren nuevas, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la instrucción, el razonamiento y la observación. Este proceso puede ser analizado desde distintas perspectivas, por lo que existen distintas teorías del aprendizaje. El aprendizaje es una de las funciones mentales más importantes en humanos, animales y sistemas artificiales. 

3. HABILIDADES COGNITIVAS

3.1.  Habilidades cognitivas
Son las facilitadoras del conocimiento, aquellas que operan directamente sobre la información: recogiendo, anali​zan​do, com​prendiendo, procesando y guardando información en la memoria, para, posteriormente, poder recuperarla y utilizarla dón​de, cuándo y cómo convenga. En general, son las si​guien​tes:
· Atención: Exploración, fragmentación, selección y contra distractoras.

· Comprensión (técnicas o habilidades de trabajo intelectual): Captación de ideas, subrayado, traduc​ción a lenguaje pro​pio y resumen, gráficos, redes, esquemas y mapas concep​tua​les. A ​​través del manejo del lenguaje oral y es​cri​​to (velocidad, exactitud, compren​sión).

· Elaboración: Preguntas, metáforas, analogías, organizadores, apuntes y mnemotecnias.

·  Memorización/Recuperación (técnicas o habilidades de estudio): Codificación y ge​neración de res​puestas. Como ejemplo clásico y básico, el método 3R: Leer, recitar y re​vi​sar (read, recite, review).
4 Habilidades meta cognitivas

Son las facilitadoras de la cantidad y calidad de cono​cimiento que se tiene (productos), su control, su dirección y su aplicación a la resolución de pro​ble​mas, tareas, etc. (proce​sos).

· Conocimiento del conocimiento: de la persona, de la tarea y de la estrategia.

· Control de los procesos cognitivos
· Planificación: Diseño de los pasos a dar.

· Autorregulación: Seguir cada paso planificado.

· Evaluación: Valorar cada paso individualmente y en conjunto.

· IMPERATIVOS: del modo verbal que expresa una orden, mandato.

· BAGAJE: Conjunto de conocimientos y experiencias que una persona ha reunido a lo largo de un tiempo.
5. EL MAPA COGNITIVO

El mapa es un modelo de análisis de acto metal que permita conceptualizar las características de la realización de la actividad y el rendimiento cognitivo del sujeto. El mapa cognitivo consta de siete parámetros que permiten analizar e interpretar el rendimiento del estudiante. El manejo de esos siete parámetros depende de la interacción del  estudiante-profesor, puesto que puede establecer hipótesis relativas del rendimiento del sujeto.

1. CONTENIDO EN EL QUE SE CENTRA EL ACTO MENTAL: el contenido juega un papel importantísimo en el sentido d que al querer enseñar una operación cognitiva determinada,  se necesita tener conocimientos previos de una materia especifica ligada a la experiencia pasada, a la historia educativa, personal y cultural.
2. MODALIDADES O LENGUAJES EN EL QUE SE EXPRESA EL ACTO MENTAL: la modalidad de presentación de la actividad afecta al rendimiento del sujeto; la actividad puede ser presentada en el papel de manera pictográfica, numérica, simbólica, grafica, pero es importante tomar en cuenta la modalidad de expresión verbal, ya que, es necesario examinar el conocimiento que queda en su mente una vez realizada la actividad  y la sobre todo el dominio que adquiere el sujeto al momento de enfrentarse ante este tipo de lenguaje. 
3. FASES DEL ACTO MENTAL: el acto mental sucede mediante tres fases: input- elaboración-output.
Las funciones cognitivas deficientes se analizan en función de estas tres fases, puesto que esta nos permite precisar, qué nivel se actuar en el aprendizaje del sujeto.

4. OPERACIONES MENTALES: El acto mental se analiza en función de estrategias (operaciones mentales) que emplea el estudiante para manipular, organizar, transformar, representar, y reproducir una nueva información.

5. NIVEL DE COMPLEJIDAD: El acto mental se analiza según las unidades de información que contiene y por el grado de novedad o familiaridad que tiene para el sujeto. 

6. NIVEL DE ABSTRACCIÓN: Este parámetro se ha conceptualizado como la distancia mental y el objeto o suceso sobre el que se opera. 

7. NIVEL DE EFICACIA: el nivel de eficacia se puede medir por el binomio rapidez-precisión en la realización de la actividad. 
8. LAS OPERACIONES MENTALES
Las operaciones mentales se muestran en los esquemas de Piaget y de Reuven Feurstein, pero ¿Qué es una operación mental?, pues bien,  Piaget la define de la siguiente manera: 
“la acción interiorizada que modifica el objeto del conocimiento y que se va construyendo y agrupando de un modo coherente en el intercambio constante entre pensamiento y acción exterior”, es decir, el acto mental  se encargan de modificar el conocimiento y  a medida que transcurre el tiempo, el conocimiento se va construyendo y se va agrupando de modo coherente al tener contacto con la acción exterior. 

Ahora bien, Reuven Feurstein la define como “el conjunto de acciones interiorizadas, organizadas y coordinadas, en función de las cuales llevamos a cabo la elaboración de la información que recibimos” visto de este modo, el acto mental se analiza a traves de estrategias que emplea una persona para explorar, manipular, organizar, transformar, representar y reproducir nueva información. 
A continuación presentaremos las operaciones mentales de las más básicas a las complejas:
1. IDENTIFICACIÓN: Reconocimiento de la realidad por medio de sus rasgos característicos globales 

2. DIFERENCIACIÓN. Reconocimiento de la realidad por sus características, pero distinguiendo las relevantes y las irrelevantes, en cada momento. Se estudian las semejanzas y diferencias entre objetos o hechos. La percepción de los objetos necesita ser clara y estable para poder comparar.

3. REPRESENTACIÓN MENTAL. Interiorización de las características de un objeto. Representación de los rasgos esenciales que permiten definir un objeto. No es la fotografía del objeto, sino la representación de los rasgos esenciales que permiten definirlo como tal.

4. TRANSFORMACIÓN MENTAL. Operación mental que nos permite transformar, modificar las características de los objetos para producir representaciones de un mayor nivel de complejidad o abstracción.

5. EVOCACIÓN: capacidad de recordar una experiencia previa.

6. COMPARACIÓN. Búsqueda de semejanzas y diferencias entre objetos o hechos, de acuerdo con sus características.

7. CLASIFICACIÓN. Agrupación de objetos de acuerdo con sus atributos comunes. Los criterios de agrupación son variables.

8. SERIACIÓN: Habilidad de ordenar elementos de acuerdo a uno o más criterios.

9. CODIFICACIÓN-DESCODIFICACIÓN. Operación mental que permite establecer símbolos -codificación- o interpretarlos -descodificación- de forma clara y precisa, sin ambigüedades.

10. PROYECCIÓN DE RELACIONES VIRTUALES. Capacidad para ver y establecer relaciones entre estímulos externos; relaciones que no existen en la realidad, sino sólo potencialmente. Si los estímulos están debidamente organizados, proyectamos esas relaciones ante estímulos semejantes. Proyectamos imágenes, les hacemos ocupar un lugar en el espacio. 

11. ANÁLISIS-SÍNTESIS Descomposición de la realidad -todo- en sus elementos constitutivos -partes- (análisis). Unión de las partes para formar un todo: el mismo u otro nuevo (síntesis)

12. INFERENCIA LÓGICA. Operación mental que nos permite realizar deducciones a partir de unas informaciones previas. Es la capacidad para realizar deducciones y crear nueva información a partir de los datos percibidos 

13. RAZONAMIENTO ANALÓGICO. Cuando establecemos una analogía estamos estableciendo una proporción: dados tres términos, se determina el cuarto por deducción de la semejanza: Gafa es a ojo como audífono a... No vale como argumento demostrativo, pero si como descubrimiento y muestra de convicción (sol/naturaleza =hijo/padres)

14. RAZONAMIENTO  HIPOTÉTICO. Operación por medio de la cual podemos predecir hechos a partir de los ya conocidos y de las leyes que los relacionan.  Es la capacidad mental de realizar inferencias y predicción de hechos a partir de los ya conocidos y de las leyes que los relacionan.

15. RAZONAMIENTO TRANSITIVO. Capacidad para ordenar, comparar y describir una relación de forma que lleguemos a una conclusión. Es una propiedad de la lógica. Es deductivo, permite la inferencia de nuevas relaciones a partir de las ya existentes. Surgen la implicaciones (Si P implica Q, Q implica R, entonces P implica R). También surgen equivalencias: (Si p = q y q = r, entonces p = r).

16. RAZONAMIENTO SILOGÍSTICO. Operación mental que, a través de unas determinadas leyes, nos permite llegar a la verdad lógica, aunque no sea la verdad real. Esta especie de matemática universal permite el ejercicio de pensamiento lógico y el desarrollo de capacidades como: construir modelos mentales de la situación (escenario) ayudarse de leyes para ser mas lógicos; suprimir la palabra imposible ante situaciones que lo parecen, codificar y descodificar los modelos mentales.

17. PENSAMIENTO DIVERGENTE. Tiene fuerte relación con la creatividad. Está contrapuesto al convergente. Se trata de establecer relaciones nuevas sobre lo que ya se conoce, de forma que se llegue a soluciones nuevas, originales, a productos nuevos en forma de ideas, realizaciones o fantasías. Se puede hacer equivalente al pensamiento creativo. Está en función de la flexibilidad

18. PENSAMIENTO CONVERGENTE: Lleva al dominio riguroso de los datos, a la exactitud al rigor científico.

19. RAZONAMIENTO LÓGICO. Es la culminación. Todo el desarrollo mental lleva al pensamiento lógico. Este pensamiento lógico formal consiste en la representación de acciones posibles; es el arte del buen pensar; la organización del pensamiento que llega a la verdad lógica, gracias a otras formas de pensamiento

X. DISEÑO METODOLOGICO:

Desde el inicio de  este Proyecto de Investigación que pretende indagar como el programa de actividades de refuerzo para el potencial de aprendizaje (Arpa) ha contribuido en el desarrollo mental de las estudiantes de grado quinto del liceo femenino mercedes Nariño de la jornada tarde, que basado desde la propuesta teórica del doctor Reuven Feurstein, ha pretendido descubrir el acercamiento a la realidad cotidiana,  reflexionando sobre como se ha manejado  la aplicación de ciertos criterios para lograr modificabilidad cognitiva en las estudiantes de grado quinto (502 y 506) de la jornada tarde.  Es pertinente mencionar,  que para esta investigación se tomará como información básica la recolectada los informes académicos  de los 3 periodos del año en curso(2010). 
Como el presente Proyecto de Investigación se origina de la Formación cognitiva de las estudiantes,  se apropia del método cualitativo y cuantitativo de la investigación, y tiene como eje metodológico la Investigación Acción Cooperativa.
Durante el desarrollo  llevaremos a cabo el siguiente proceso que aborda 3 fases:
1.OBSERVACIÓN: (son los registros tomados a partir de los informes académicos de los tres periodos del año en curso, las tabulaciones de las tres encuestas hechas a estudiantes y maestros y las actividades realizadas por las estudiantes en el programa Arpa).
2. REFLEXIÓN: (ejercicio de análisis en el cual  logra hacer relaciones entre la teoría y la investigación  en las que aplica los elementos dados. Se pretende  analizar que habilidades adquirieron las estudiantes a partir del desarrollo de las actividades que propones el programa). 
3. CONCLUSIONES (dar argumentos después de realizadas las comparaciones entre el marco teórico, el marco referencial y la realidad).
XI. MARCO LEGAL

1. CAPÍTULO II. DE LA EDUCACIÓN PRIMARIA
Artículo 12

La educación primaria comprenderá seis cursos académicos, desde los seis a los doce años de edad. La finalidad de este nivel educativo será proporcionar a todos los niños una educación común que haga posible la adquisición de los elementos básicos culturales, los aprendizajes relativos a la expresión oral, a la lectura, a la escritura y al cálculo aritmético, así como una progresiva autonomía de acción en su medio. 

Artículo 13

La educación primaria contribuirá a desarrollar en los niños las siguientes capacidades: 

a) Utilizar de manera apropiada la lengua castellana y la lengua oficial propia de la Comunidad Autónoma. 

b) Comprender y expresar mensajes sencillos en una lengua extranjera. 

c) Aplicar a las situaciones de su vida cotidiana operaciones simples de cálculo y procedimientos lógicos elementales. 

d) Adquirir las habilidades que permitan desenvolverse con autonomía en el ámbito familiar y doméstico, así como en los grupos sociales con los que se relacionan. 

e) Apreciar los valores básicos que rigen la vida y la convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos. 

f) Utilizar los diferentes medios de representación y expresión artística. 

g) Conocer las características fundamentales de su medio físico, social y cultural, y las posibilidades de acción en el mismo. 

h) Valorar la higiene y salud de su propio cuerpo, así como la conservación de la naturaleza y del medio ambiente. 

i) Utilizar la educación física y el deporte para favorecer el desarrollo personal. 

Artículo 14

1. La educación primaria comprenderá tres ciclos de dos cursos académicos cada uno y se organizará en áreas que serán obligatorias y tendrán un carácter global e integrador. 

2. Las áreas de este nivel educativo serán las siguientes: 

a) Conocimiento del medio natural, social y cultural. 

b) Educación artística. 

c) Educación física. 

d) Lengua castellana, lengua oficial propia de la correspondiente Comunidad Autónoma y literatura. 

e) Lenguas extranjeras. 

f) Matemáticas. 

3. La metodología didáctica se orientará al desarrollo general del alumno, integrando sus distintas experiencias y aprendizajes. La enseñanza tendrá un carácter personal y se adaptará a los distintos ritmos de aprendizaje de cada niño. 

Artículo 15

1. La evaluación de los procesos de aprendizaje de los alumnos será continua y global. 

2. Los alumnos accederán de un ciclo educativo a otro siempre que hayan alcanzado los objetivos correspondientes. En el supuesto de que un alumno no haya conseguido dichos objetivos, podrá permanecer un curso más en el mismo ciclo con las limitaciones y condiciones que, de acuerdo con las Comunidades Autónomas, establezca el Gobierno en función de las necesidades educativas de los alumnos. 

Artículo 16

La educación primaria será impartida por maestros, que tendrán competencia en todas las áreas de este nivel. La enseñanza de la música, de la educación física, de los idiomas extranjeros o de aquellas enseñanzas que se determinen, será impartida por maestros con la especialización correspondiente. 
2. LOGSE: LEY DE ORDENACION GENERAL DEL SISTEMA EDUCATIVO: 

Artículo 1

1. El sistema educativo español, configurado de acuerdo con los principios y valores de la Constitución, y asentado en el respeto a los derechos y libertades reconocidos en ella y en la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educación, se orientará a la consecución de los siguientes fines previstos en dicha Ley: 

a) El pleno desarrollo de la personalidad del alumno. 

b) La formación en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios democráticos de convivencia. 

c) La adquisición de hábitos intelectuales y técnicas de trabajo, así como de conocimientos científicos, técnicos, humanísticos, históricos y estéticos. 

d) La capacitación para el ejercicio de actividades profesionales. 

e) La formación en el respeto de la pluralidad lingüística y cultural de España. 

f) La preparación para participar activamente en la vida social y cultural. 

g) La formación para la paz, la cooperación y la solidaridad entre los pueblos. 

2. La ordenación general del sistema educativo se ajustará a las normas contenidas en la presente ley. 

3. Las Administraciones educativas, en el ámbito de sus competencias, ajustarán su actuación a los principios constitucionales y garantizarán el ejercicio de los derechos contenidos en la Constitución, en la Ley Orgánica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educación, y en la presente ley. 

Artículo 2

1. El sistema educativo tendrá como principio básico la educación permanente. A tal efecto, preparará a los alumnos para aprender por sí mismos y facilitará a las personas adultas su incorporación a las distintas enseñanzas. 

2. El sistema educativo se organizará en niveles, etapas, ciclos y grados de enseñanza de tal forma que se asegure la transición entre los mismos y, en su caso, dentro de cada uno de ellos. 

3. La actividad educativa se desarrollará atendiendo a los siguientes principios: 

a) La formación personalizada, que propicie una educación integral en conocimientos, destrezas y valores morales de los alumnos en todos los ámbitos de la vida, personal, familiar, social y profesional. 

b) La participación y colaboración de los padres o tutores para contribuir a la mejor consecución de los objetivos educativos. 

c) La efectiva igualdad de derechos entre los sexos, y el rechazo a todo tipo de discriminación, y el respeto a todas la culturas. 

d) El desarrollo de las capacidades creativas y del espíritu crítico. 

e) El fomento de los hábitos de comportamiento democrático. 

f) La autonomía pedagógica de los Centros dentro de los límites establecidos por las leyes, así como la actividad investigadora de los Profesores a partir de su práctica docente. 

g) La atención psicopedagógica y la orientación educativa y profesional. 

h) La metodología activa que asegure la participación del alumnado en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

i) La evaluación de los procesos de enseñanza y aprendizaje, de los Centros docentes y de los diversos elementos del sistema. 

j) La relación con el entorno social, económico y cultural. 

k) La formación en el respeto y defensa del medio ambiente. 

Artículo 3

1. El sistema educativo comprenderá enseñanzas de régimen general y enseñanzas de régimen especial. 

2. Las enseñanzas de régimen general se ordenarán de la siguiente forma: 

a) Educación infantil. 

b) Educación primaria. 

c) Educación secundaria, que comprenderá la educación secundaria obligatoria, el bachillerato y la formación profesional de grado medio. 

d) Formación profesional de grado superior. 

e) Educación universitaria. 

3. Son enseñanzas de régimen especial las siguientes: 

a) Las enseñanzas artísticas. 

b) Las enseñanzas de idiomas. 

4. El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Autónomas podrá establecer nuevas enseñanzas de régimen especial si así lo aconsejaran la evolución de la demanda social o las necesidades educativas. 

5. Las enseñanzas recogidas en los apartados anteriores se adecuarán a las características de los alumnos con necesidades especiales. 

6. Para garantizar el derecho a la educación de quienes no puedan asistir de modo regular a un centro docente, se desarrollará una oferta adecuada de educación a distancia. 

7. Tanto las enseñanzas de régimen general como las de régimen especial se regularan por lo dispuesto en esta ley, salvo la educación universitaria que se regirá por sus normas específicas. 

Artículo 4

1. A los efectos de lo dispuesto en esta ley, se entiende por currículo el conjunto de objetivos, contenido, métodos pedagógicos y criterios de evaluación de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo que regulan la práctica docente. 

2. El Gobierno fijará, en relación con los objetivos, expresados en términos de capacidades, contenidos y criterios de evaluación del currículo, los aspectos básicos de éste que constituirán las enseñanzas mínimas, con el fin de garantizar una formación común de todos los alumnos y la validez de los títulos correspondientes. Los contenidos básicos de las enseñanzas mínimas, en ningún caso requerirán más del 55 por 100 de los horarios escolares para las Comunidades Autónomas que tengan lengua oficial distinta del castellano, y del 65 por 100 para aquellas que no la tengan. 

3. Las Administraciones educativas competentes establecerán el currículo de los distintos niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo, del que formarán parte, en todo caso, las enseñanzas mínimas. 

4. Los títulos académicos y profesionales serán homologados por el Estado y expedidos por las Administraciones educativas en las condiciones previstas por la presente ley y por las normas básicas y específicas que al efecto se dicten. 

Artículo 5

La educación primaria y la educación secundaria obligatoria constituyen la enseñanza básica. La enseñanza básica comprenderá diez años de escolaridad, iniciándose a los seis años de edad y extendiéndose hasta los dieciséis. 

2. La enseñanza básica será obligatoria y gratuita. 

Artículo 6

1. A lo largo de la enseñanza básica, se garantizará una educación común para los alumnos. No obstante, se establecerá una adecuada diversificación de los contenidos en sus últimos años. 

2. Los alumnos tendrán derecho a permanecer en los centros ordinarios, cursando la enseñanza básica, hasta los dieciocho años de edad.
XII. CRONOGRAMA

1. CRONOGRAMA GENERAL DEL COLEGIO 

	FECHA
	HORA
	ACTIVIDAD
	RESPONSABLES
	LUGAR
	OBSERVACIONES

	13 DE 
SEPTIEMBRE
	1:00 P.M a 3:00 P.M

3:30 P.M  a 6:15 P.M
	Socialización de los trabajos de grado de las estudiantes de grado 11 a los padres de familia

Reunión de coordinaciones académicas con docentes de grado once: revisión rejilla de proyectos
	Coordinadoras académicas.

Coordinadoras académicas y docentes de grado once- 
	Teatro del colegio

Sala de juntas de rectoría
	Los padres de familia reciben el plegable con toda la información sobre el trabajo de frado y firman compromiso de responsabilidad. 

Se entrega a cada docente rejilla de proyectos para revisión, ajustes y asignación de asesorías

	14 DE SEPTIEMBRE
	Horarios asignados
	Actividades de superación
	Docente de cada área 
	Aulas según horario
	Las actividades de superación se atenderán en el horario establecido. 

El docente entregara a la coordinación académica  evidencia del proceso de desarrollo en las dos semanas de superación. El 27 de sep. 

	15 DE SEPTIEMBRE 
	12 M a 6:00 P.M
	Jornada pedagógica 
	Trabajo de los docentes por áreas según agenda de entrega
	Aulas asignadas por coord.  Académica.
	Ver agenda organizada para la jornada pedagógica. 

Las estudiantes del colegio no asisten ese día. 
 

	16 DE SEPTIEMBRE
	Horarios asignados
	Actividades de superación 
	Docente de cada área 
	Aulas asignadas según horario
	Las actividades de superación se atenderán según el horario establecido. 

	17 DE SEPTIEMBRE
	12:30 M a 2:30 P.M

4:00 P.M a 6:00 P.M
	Los docentes de grado once asisten al seminario sobre metodología de proyectos de carácter cualitativo. 

Simultáneamente trabajo autónomo por parte de las estudiantes

Selección e inscripción de proyecto para realización de trabajo de grado por parte de las estudiantes de grado  once. 
	Grupos de trabajo de las estudiantes de grado once. 

Estudiantes de grado once.

Directores de grado once y docentes de grado once. 
	Teatro.

Salones según horario establecido. 

Aulas según horario. 
	Primer encuentro de cualificación con docentes de grado once. Traer leído el documento entregado.

Encuentro de los grupos de proyectos organizados por las estudiantes con el propósito de iniciar la organización del trabajo de grado a nivel de pautas e inquietudes.

Entrega de la rejilla de proyectos


	FECHA
	HORA 
	ACTIVIDADES

	LUNES 20 DE SEPTIEMBRE 
	12:30 P.M a 3:00 P.M.


	Reunión con docentes y estudiantes de grado once para aclarar dudas y revisar situación 

Académica. Entrega de PAZ Y SALVOS (teatro)



	
	3:30 P.M a 6:00 P.M.
	Superación de dificultades Grado 11º

	MARTES 21 DE SEPTIEMBRE
	2:15 P.M a 3:00 P.M 


	Superación de dificultades grado 11º



	
	3:30 P.M A 6:00 P.M 
	Encuentros por grupo de estudiantes con asesores para iniciar organización de trabajo de grado. 

	MIERCOLES 22 DE SEPTIEMBRE
	12:15 P.M a 3:00 P.M


	Conferencia  sobre el campo de pensamiento histórico-social y cultural (Mauricio Rodríguez) (teatro) asisten todas las estudiantes de grado 11º 

	
	3:30 P.M A 6:00 P.M 
	Superación de dificultades grado once 11º 

	JUEVES 23 DE SEPTIEMBRE 
	12:15 P.M a 6:00 P.M 
	Superación de dificultades grado once 11º

	VIERENES 24 DE SEPTIEMBRE
	12:15 P.M a 6:00 P.M 
	Participación en festival de la canción en ingles 

(colegio Gustavo Restrepo)


	FECHA
	HORA
	ACTIVIDAD

	LUNES 27 DE SEPTIEMBRE
	Según horario de clases docentes de grado once 

Durante la jornada 
	Asesorías y entrega de ficha documental instrumento de recolección de información por parte de las estudiantes a sus respectivos asesores. 

Entrega de recuperaciones

	MARTES 28 DE SEPTIEMBRE
	Según horarios de clases docentes de grado once 

3:30 P.M  a 5:00 P.M 
	Asesorías 

Conferencia sobre distintas formas de investigar y un acercamiento a la investigación cualitativa

	MIERCOLES 29 DE SEPTIEMBRE 
	Según horario de clases docentes de grado once 
	Asesorías

	JUEVES 30 DE SEPTIEMBRE
	Según horarios de clases docentes de grado once 

4:00 P.M a 5:00 P.M 
	Asesorías

Encuentro de asesores-rectoría

	VIERNES 1 DE OCTUBRE
	Según horarios de clases docentes de grado once
	Entrega de avances de los trabajos por parte del asesor a las coordinaciones


	FECHA
	HORA 
	RESPONSABLES 

	LUNES 4 DE OCTUBRE
	De 1:00  P.M a 6:00 P.M Coordinación académica 

Revisión de situación académica y entrega de paz y salvo faltantes. 

Observaciones generales

Trabajo independiente y asesorías según la organización de cada asesor y de acuerdo a los horarios establecidos.
	Coordinación académica 

Asesores 

Estudiantes 

	MARTES 5 DE OCTUBRE
	 De 12:30 a 1:00 reunión de asesores con coordinación. 

De 1:00 a 6:00 reunión de asesores con Dora Nelly Fajardo para revisar: problemas, justificación, objetivos generales y específicos de cada proyecto de grado en la biblioteca de bachillerato. 
	Coordinación académica. 

asesores

Dora Nelly



	MIERCOLES 6 DE OCTUBRE
	De 12:30 a 6:00 asesorías para revisar correcciones de objetivos, justificación, objetivos generales y específicos, con asesor según organización de grupos y de acuerdo a los horarios establecido
	Coordinación académica

Asesores

Estudiantes 

	JUEVES 7 DE OCTUBRE
	De 12:30 a 6:00 asesorías para trabajar sobre el marco referencial .
	Coordinación académica

Asesores

Estudiantes



	VIERENES 8 DE OCTUBRE
	De 12:30 a 6:00 asesorías para trabajar sobre el marco referencial según los acuerdos entre el grupo y el asesor según el horario establecido.
	Coordinación académica

Asesores

Estudiantes


	FECHA
	ACTIVIDAD DESARROLLADA 
	RESPONSABLES 

	MARTES 19 DE OCTUBRE 
	12:30 a 1:30 
entrega de circulares para entregar boletines men la modalidad de aula abierta 
de 2:00 a 6:00 trabajo independiente y asesorias según horario convenido con asesores
	COORDINACION ACADEMICA 

DOCENTE GRADO ONCE ASESORES 

ESTUDIANTES 

	MIERCOLES 20 DE OCTUBRE 
	de 12:30 a 6:00 pm 
trabajo independiente y asesorias según horario convenido con asesores
	DOCENTES DE GRADO ONCE 

ESTUDIANTES 

	JUEVES 21 DE OCTUBRE 
	de 12:30 a 3:30 
trabajo independiente de parte de las estudiantes y asesorias según horario acordado con asesores
de 3:30 a 6:00 
entrega de boletines según citacion de docentes
	PADRES DE FAMILIA, ESTUDIANTES DE GRADO OMCE

COORD. ACADEMICA 

DIRECTORES DE GRUPO GRADO ONCE. 

	VIERNES 22 DE OCTUBRE
	de 12:30 a 2:30 charla sobre campo de pensamiento histórico social y cultural  (gloria Murcia) 
2:30 a 6:00 trabajo con asesorías según horario acordado con los docentes. 
	COORDINACION ACADEMICA 

DOCENTES DE GRADO ONCE 

ESTUDIANTES 


	FECHA
	HORA 
	ACTIVIDAD 

	MARTES 2 DE NOVIEMBRE 
	Asesorías según horario de clases docentes  de grado once 
	Asesorías 

	MIERCOLES 3 DE NOVIEMBRE 
	1:00 a 6: 00
	Encuentros personalizados con la Dra. dora Nelly fajardo para realizar seguimiento afinaciones, análisis, de resultados trabajos de grado

	JUEVES 4 DE NOVIEMBRE 
	Asesorías según horarios de clase docentes de grado once 
	las estudiantes de grado once asisten al colegio 

	VIERNES 5 DE NOVIEMBRE 
	Asesoría según docentes de grado once
	Asesorías y entrega de avances de trabajo de grado en cuanto a metodología análisis, resultados conclusiones recomendaciones por parte de los distintos grupos de asesores. 


2. CRONOGRAMA INTERNO DEL GRUPO
	ACTIVIDADES
	TIEMPO

	ASESORÍAS
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	RECOLECCION DE LA INFORMACIÓN TEORICA 
	*
	*
	
	
	
	
	
	

	CLASIFICACION DE LA INFORMACIÓN 
	
	*
	*
	
	
	
	
	

	PLANECIÓN DEL DISEÑO METODOLÓGICO
	
	
	*
	
	
	
	
	

	ENCUESTAS 
	
	
	
	*
	
	
	
	

	TABULACIÓN DE ENCUESTAS 
	
	
	
	*
	
	
	
	

	PLANEACIÓN DE LA PREGUNTA PROBLEMA Y EL PLANTEAMIENTO DEL PORBLEMA
	
	
	
	*
	*
	
	
	

	PLANECIÓN DE OBJETIVOS Y JUSTIFICACIÓN
	
	
	
	
	*


	
	
	

	REDACCIÓN MARCO TEÓRICO, MARCO REFERENCIAL Y MARCO LEGAL
	
	
	
	
	*


	*


	
	

	REDACCION: APLICACIÓN A LA INVESTIGACIÓN 
	
	
	
	
	
	*


	
	

	REDACCIÓN INTRODUCCIÓN CONCLUSIONES Y ABSTRACT 
	
	
	
	
	
	
	*
	

	ULTIMOS AJUSTES A LA PRESENTACIÓN 
	
	
	
	
	
	
	*
	

	PRESENTACION FINAL 
	
	
	
	
	
	
	
	*

	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8


Las asesoras se asignaros los martes y/o los jueves en las horas de la mañana.
XIII. CONCLUSIONES

· Al observar los resultados de las encuestas realizadas damos cuenta que el programa ARPA no se tiene muy en cuenta dentro de la institución y que no se considera como el más apropiado para mejorar el desempeño académico.

· Para que exista un buen manejo de el programa Arpa en nuestra institución se pueden crear orientaciones metodológicas, ya que la clave del éxito de este programa (ARPA) y de todos los programas cognitivos está en la mediación (Padres, Maestros etc.…). 
· Encontramos por medio de este trabajo que el programa ARPA comprende cuatro fases esenciales: la perceptiva (elaboración de hipótesis, objetivos y recolectar datos), La activa (el tiempo dedicado al trabajo personal y autónomo), El social (Tiempo que interactúa y participa en clase), la significativa (transferencia de significados). 
· Damos cuenta por medio de este trabajo de investigación que el programa ARPA comprende tres momentos (input, elaboración y output) de su metodología, los cuales se utilizan y se ponen en práctica uno o máximo dos. 

· El Programa ARPA no solo es para el trabajo académicos si no también pone en práctica algunos valores como: Responsabilidad, solidaridad, creatividad, respeto a sí mismo y hacia los demás, convivencia e interioridad, creando en la estudiante liceísta una mujer Autónoma.
XIV. PROPUESTA

A lo largo de nuestra investigación, hemos decidido  dar a conocer dos propuestas, que consideramos son útiles, didácticas e innovadoras para la facilidad de acceso a información, la realización de actividades y para fortalecer el aprendizaje en las estudiantes.

1. Creación de una página web: 

El acelerado crecimiento tecnológico  ha puesto al alcance ciertos tipos de herramientas que pueden, si se le da un uso adecuado, ayudar a fortalecer el  manejo y al aprendizaje de estas, como el internet, lo que nos lleva a utilizar este medio como estrategia de aprendizaje, implementando una página web, donde se tenga acceso a la información de Arpa, y de la modificabilidad estructural cognitiva,  a su vez en esta se puedan desarrollar algunas actividades indicando a la estudiante los errores que esta cometiendo una vez se haya realizado la actividad.

2. Implantar proyectos de aula desde grado quinto: 

Considerando el método de intervención cognitiva propuesto por el doctor Reuven Feurstein (PEI), pretendemos, que partiendo desde nuestra línea de investigación, la modificabilidad cognitiva, haya un desarrollo cognitivo mediante una intervención directa y continua para la construcción de procesos mentales necesarios para aprender, nuestra finalidad es, que mediante esta sugerencia, se desarrollen habilidades no solo de técnicas instrumentales básicas (lectura, escritura y calculo) si no que también haya un desarrollo  de pensamiento y de solución de problemas para adquirir un aprendizaje autónomo y constante.

Ahora bien, con esto,  queremos  también que las estudiantes adquieran conceptos básicos, vocabulario, pensamiento crítico frente a sus acciones, fomentar la  mejorar  de la calidad de expresión oral y escrita.  

Consideramos que los proyectos deben conservar las características que se componen en el desarrollo de 14 instrumentos de trabajo:

· INSTRUMENTOS DE PRIMER NIVEL: Elementales y de menor complejidad 

· INSTRUMENTOS DE SEGUNDO NIVEL: Requiere un nivel mínimo de conceptos, vocabulario y lectura. 

·  INSTRUMENTOS DE TERCER NIVEL: Requieren de lectura rápida y comprensiva, así como la capacidad de entender los mensajes escritos. 

Por último consideramos que es conveniente que se trabaje un bloque semanal aplicando el proyecto de aula a diferentes disciplinas. 

XV. GLOSARIO

ACTO MENTAL: El acto mental se analiza en función de las estrategias que emplea el estudiante para manipular, organizar, transformar, representar y producir nueva información. Estas operaciones pueden ser simples o complejas.

AGENTE TRANSFORMADOR: actor social que viene en respuesta a los momentos de cambio y confusión al que estamos sometidos. Esta caracterizado por la siguiente tríada: Emprendedor - Democrático - Solidario.

APRENDIZAJE: Adquisición por la práctica de una conducta duradera.

ARPA: Actividades para Reforzar el Potencial de Aprendizaje. 

AUTOCONTROL: Capacidad de control sobre sí mismo.

AUTONOMÍA: Condición de quien, para ciertas cosas, no depende de nadie.

CAMBIO ESTRUCTURAL: Un cambio estructural - sea cual sea el cambio necesariamente tiene que tomarse muy en serio. Los cambios de esta categoría, hacen que nuestras costumbres tengan que modificarse

COGNITIVO: Perteneciente o relativo al conocimiento

COGNOSCITIVO: Que es capaz de conocer.

CONDUCTA: Conjunto de las acciones con que un hombre responde a una situación.

CONOCIMIENTO: Noción, ciencia, sabiduría.

DEPRIVACIÓN CULTURAL: La deprivación cultural es el resultado de la ausencia de experiencias de aprendizaje mediado por parte de la persona que ha carecido de un mediador que le ayude a recibir, procesar y entregar la información proveniente del mundo externo.

EAM: Experiencia de Aprendizaje Mediado

ELABORACIÓN: es la segunda fase del acto mental  que se relacionan con la organización y estructuración de la información en la solución de problemas. 

ESTÍMULO DE APRENDIZAJE: Un estímulo es un factor externo o interno capaz de provocar una reacción positiva o negativa en una célula u organismo.

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren nuevas habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la instrucción, el razonamiento y la observación.

ESTRATÉGIAS: En un proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decisión óptima en cada momento.

EXPRESIÓN: Especificación, manifestación de algo para darlo a entender. 

FACTORES DISTALES: los factores distales “son aquellos que se relacionan con toda la intersectorialdad: educación, agricultura, nutrición, sistemas de la industria, comercio, ambiente; el desempleo, el ingreso económico de las personas, el nivel de escolaridad, etc.”.

FACTORES PROXIMALES: los factores proximales son aquellos que tienen relación con la estructura, la dinámica familiar y las características temperamentales de las personas, entre otros.

FEURSTEIN REUVEN: (Rumania, 1921) considera al ser humano como un sistema abierto al cambio y que necesariamente puede sufrir modificaciones activas, incluida la inteligencia.

Considera que el aprendizaje se puede mediar y que el mediador desempeña un papel fundamental en este proceso al cual denomino 

MODIFICABILIDAD ESTRUCTURAL COGNITIVA: La modificabilidad cognitiva estructural es la propuesta teórica del Dr. Reuven Feuerstein, en ella plantea el desarrollo cognitivo en términos dinámicos, es decir, susceptible de ser modificado en tanto se trabaje sobre las habilidades o funciones del pensamiento necesarias para realizar un eficiente acto mental o proceso de aprendizaje.

FUNCIONES COGNITIVAS: Las funciones cognitivas son consideradas pre-requisitos básicos de la inteligencia. La adquisición de las funciones y procesos cognitivos sirve para la interiorización de la información y permite la autorregulación del organismo. La interiorización es el pilar básico del aprendizaje y de la adaptación y, por tanto, de la inteligencia.

GEOMETRÍA EUCLIDIANA:[] Es aquella que estudia las propiedades del plano y el espacio tridimensional. En ocasiones los matemáticos usan el término para englobar geometrías de dimensiones superiores con propiedades similares. Sin embargo, con frecuencia, geometría euclidiana es sinónimo de geometría plana.

HABILIDAD COGNITIVA: Las habilidades cognitivas son operaciones del pensamiento por medio de las cuales el sujeto puede apropiarse de los contenidos y del proceso que usó para ello. Las habilidades cognitivas son un conjunto de operaciones mentales cuyo objetivo es que el alumno integre la información adquirida básicamente a través de los sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga sentido para él.

INFERENCIA LÓGICA: Aplicación de una regla de transformación que permite transformar una fórmula o expresión bien formada

INPUT: también denominada fase de entrada. Es la primera fase del acto mental que se encarga de recoger la información, definir la calidad y a la cantidad de los datos acumulados por las personas antes de enfrentarse a la solución de un problema.

INSIGHT: se enfoca en el análisis de los propios procesos de pensamiento, ayudando al sujeto a examinar sus conductas erróneas, enseñándole a considerar las respuestas alternativas y a argumentar la factibilidad de las respuestas escogidas. 

INSTRUMENTOS: Aquello que sirve de medio para hacer algo o conseguir un fin.

INTELIGENCIA: Capacidad de entender o comprender para escoger la solución adecuada a un problema. 

INTERACCIÓN: término que puede ser entendido como la acción recíproca entre dos o más agentes. Yendo  más allá, al margen de quién o qué inicie el proceso de interacción, lo que aquí nos interesa enfatizar es que el resultado es siempre la modificación de los estados de los participantes.

LENGUAJE: Manera de expresarse

MAPA COGNITIVO: los mapas cognitivos son estrategias que hacen posible la representación  de una serie de ideas conceptos y temas con un significado y sus relaciones, enmarcando estos en un esquema o un diagrama 

MEC: Modificabilidad Estructural Cognitiva. 

MEDIADO: en la experiencia de aprendizaje mediado, el “mediado” hace referencia al alumno que esta en proceso de aprendizaje. 

MEDIADOR: En la experiencia de aprendizaje mediado, hace referencia a la persona que estimula el aprendizaje en el alumno. 

MEMORIA: recuerdo de hechos, datos o motivos referentes a determinado asunto.

META-COGNICIÓN: capacidad que tenemos de auto regular el propio aprendizaje, es decir de planificar qué estrategias se han de utilizar en cada situación, aplicarlas, controlar el proceso, evaluarlo para detectar posibles fallos, y como consecuencia transferir todo ello a una nueva actuación.

OUTPUT: tercera y última fase del proceso de acto mental. Está relacionada con la comunicación exacta y precisa de la respuesta o solución del problema.

P.E.I. Programa de Enriquecimiento Instrumental. 

PENSAMIENTO: Es la actividad y creación de la mente; dícese de todo aquello que es traído a existencia mediante la actividad del intelecto.

PERSPECTIVA CONDUCTISTA: Se interesa más en el comportamiento observable que en las fuerzas inconscientes. Estudia el comportamiento desde una perspectiva objetiva y científica. Sostiene que el desarrollo es cuantitativo y continuo, y por lo tanto, se pueden predecir comportamiento posteriores a partir de comportamiento previo.

POTENCIAR: Dotar de la fuerza o ayuda necesaria para que una cosa crezca, se desarrolle o tenga éxito

RAZONAR: Discurrir, ordenando ideas en la mente para llegar a una conclusión.

TRABAJO AUTÓNOMO: El trabajador autónomo es aquel que realiza una actividad económica, de forma habitual, personal y directa a título lucrativo, sin sujeción a contrato de trabajo y aunque utilice el servicio remunerado de otras personas para llevar a cabo su actividad.

TOPOLOGÍA: Es el estudio de aquellas propiedades de los cuerpos geométricos que permanecen inalteradas por transformaciones continuas.[1] Es una disciplina matemática que estudia las propiedades de los espacios topológicos y las funciones continuas
XVI. ANEXOS
ANEXO 1
LICEO FEMENINO MERCEDES NARIÑO 

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LOS GRADOS 502 Y 506, Y 6º SOBRE EL MANEJO DE LOS PROGRAMAS DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO 

La siguiente encuesta pretende realizar una coevaluación a las estudiantes de los grados 502 y 506, y a las estudiantes de 6ª J.T (Liceo Femenino Mercedes Nariño)  acerca del  avance y del impacto en las estudiantes de estos grados en las actividades propuestas por los programas de desarrollo del pensamiento implantados en la institución.  

GRADO: ________________

	CARACTERISITICA 
	NUMERO DE ESTUDIENTES 

	EDAD 
	

	SEXO 
	


1. ¿En cuáles de los siguientes proyectos están o estuvieron trabajando?

	RESPUESTA
	ARPA
	PIENSA PLUS
	CALENDARIO 

CIENTIFICO
	CALENDARIO MATEMATICO
	CALENDARIO LECTO-ESCRITOR
	OTRO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	
	
	


2. ¿En cuál proyecto se les facilita más el aprendizaje?

	RESPUESTA
	ARPA
	PIENSA PLUS
	CALENDARIO 

CIENTIFICO
	CALENDARIO MATEMATICO
	CALENDARIO LECTO-ESCRITOR
	OTRO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	
	
	


3. ¿Creen ustedes que la compañía y aporte de los profesores en el desarrollo de los proyectos es la adecuada?

	RESPUESTA 
	TOTALMENTE ADECUADA
	POCO ADECUADA
	NO HACEN COMPAÑÍA NI APORTE 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


4. ¿Creen que los programas implantados en la institución (arpa, piensa plus, calendario científico, calendario matemático, calendario lecto- escritor, entre otros) le han fortalecido en el aprendizaje y el conocimiento para el presente y para el futuro? 

	RESPUESTA
	SI 
	 UN POCO 
	NO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


5. ¿Creen qué los proyectos son necesarios para su aprendizaje?

	RESPUESTA 
	SI 
	NO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	


6. ¿Cuál proyecto  creen que es el más importante para su desarrollo mental? 

	RESPUESTA
	ARPA
	PIENSA PLUS
	CALENDARIO 

CIENTIFICO
	CALENDARIO MATEMATICO
	CALENDARIO LECTO-ESCRITOR
	OTRO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	
	
	


7. ¿Piensan ustedes  que el nivel de dificultad que manejan los proyectos es el apropiado para el grado que están cursando?

	RESPUESTA 
	SI 
	NO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	


8. En la realización de las actividades propuestas por los programas de desarrollo de pensamiento, (arpa, calendario científico, calendario matemático, calendario lector-escritor, filosofía para niños), han recibido la inducción necesaria para superar las dificultades que encuentran en cada una de las actividades.

	RESPUESTA 
	SIEMPRE
	ALGUNAS VECES 
	NUNCA 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


9. En el desarrollo  de las actividades de los programas (arpa, piensa plus, calendario científico, calendario matemático, filosofía para niñas) le es necesario un constante acompañamiento para las  actividades 

	RESPUESTA 
	SI 
	NO 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	


ANEXO 2 
RESULTADOS DE ENCUESTA DE LAS ESTUDIANTES 
	ENCUSTA A ESTUDIANTES DE LOS GRADOS 502 Y 506 Y 6º SOBRE EL MANEJO DE LOS PROGRAMAS 

	DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO. 
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	la siguiente encuesta pretende realizar una coevaluacion a la estudiantes de los grados 502 y 506 

	y a las estudiantes de 6º J.T (Liceo Femenino Mercedes Nariño)  acerca del avance y 
	

	del impacto en las estudiantes de estos grados en las actividades propuestas por los programas 

	De desarrollo del pensamiento implantados en la institución.

	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	1. ¿En cuales de los siguientes proyectos están o estuvieron trabajando?
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	A. Arpa 
	18%

	B. Piensa Plus 
	18%

	C. Calendario Científico 
	19%

	D. Calendario Matemático 
	23%

	E. Calendario Lector
	0%

	F. Otro 
	22%

	total
	100%


La Tendencia indica que el proyecto que más trabajaron y siguen trabajando es el calendario matemático con un 23%
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¿En cuál proyecto se les facilita más el aprendizaje?
	A. Arpa 
	14%

	B. Piensa Plus 
	19%

	C. Calendario Científico 
	20%

	D. Calendario Matemático 
	22%

	E. Calendario Lector  
	0%

	F. Otro 
	25%

	total
	100%


La encuesta indica que el 25% de las estudiantes se les facilita otro tipo de proyectos a los mencionados
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¿Creen ustedes que la compañía y aporte de los profesores en el desarrollo de los proyectos es la adecuada?
	A. Totalmente adecuada
	30%

	B. Poco adecuada 
	58%

	C. No hacen compañía ni aporte 
	12%

	Total 
	100%


La tendencia indica que el 58% de las estudiantes creen que es poco adecuada la compañía y aporte de los docentes.
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¿Creen que los programas implantados en la institución (Arpa, Piensa plus, Calendario Científico, Calendario Matemático, Calendario Lecto - Escritor, entre otros) le han fortalecido en el aprendizaje y el conocimiento para el presente y para el futuro?
	A. Si 
	77%

	B. Un poco 
	11%

	C. No 
	12%

	Total 
	100%


La encuesta indica que el 77% de las estudiantes creen que los programas que se han propuesto por la institución han fortalecido su aprendizaje y conocimiento
6. ¿Creen que los proyectos son necesarios para su aprendizaje?
	A. Si 
	87%

	B. No 
	13%

	Total
	100%
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La tendencia indica que el 87% de las estudiantes creen que estos proyectos son necesarios para el aprendizaje.
7. ¿Cuál proyecto creen que es el más importante para su desarrollo mental?
	A. Arpa 
	5%

	B. Piensa Plus 
	11%

	C. Calendario Científico 
	26%

	D. Calendario Matemático 
	37%

	E. Calendario Lector
	0%

	F. Otro 
	21%

	total
	100%
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La encuesta indica que el 37% de las estudiantes creen que el calendario matemático es el proyecto más importante para su desarrollo mental
8. ¿Piensan ustedes que el nivel de dificultad que se manejan los proyectos es el apropiado para el grado que están cursando?
	A. Si 
	47%

	B. No 
	53%

	Total
	100%
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9. ¿En la realización de las actividades propuestas por los programas de desarrollo de pensamiento, (Arpa, Piensa plus, Calendario Científico, Calendario Matemático, Calendario Lecto - Escritor, y filosofía para niños), han recibido la inducción necesaria para superar las dificultades que encuentran en cada una de las actividades?
	A. Siempre 
	27%

	B. Algunas veces 
	60%

	C. Nunca 
	13%

	Total 
	100%



Los resultados indican que el 62% de las estudiantes algunas veces tienen dificultad al pedir explicación a los docentes.


10.  En el desarrollo de las actividades de los programas (Arpa, Piensa plus, Calendario Científico, Calendario Matemático, filosofía para niñas) le es necesario un constante acompañamiento para a realización de las actividades.
	A. Si 
	44%

	B. No 
	56%

	Total
	100%


La encuesta indica del 56% de las estudiantes dicen que no necesita del acompañamiento de un docente o persona que se encuentre a cargo para realizar este tipo de actividades.
11. La dificultad de los contenidos de los proyectos es:
	A. 0
	5%

	B. Deficiente
	14%

	C. Insuficiente 
	14%

	D. Aceptable 
	48%

	E. Sobresaliente 
	15%

	F. Excelente 
	4%

	total 
	100%


Los resultados indican que el 48% de las estudiantes consideran aceptable la dificultad de los proyectos.

12. ¿El profesor/a es asequible (se le puede hablar con facilidad)?
	A. 0
	30%

	B. Deficiente
	15%

	C. Insuficiente 
	5%

	D. Aceptable 
	25%

	E. Sobresaliente 
	10%

	F. Excelente 
	15%

	total 
	100%


La tendencia indica que el 30% de las estudiantes consideran que los maestros no son asequible, ni es fácil la comunicación maestro, estudiante.
13. ¿El trato del profesor con ustedes es respetuoso y tiene en cuenta las necesidades de las estudiantes?
	A. 0
	8%

	B. Deficiente
	14%

	C. Insuficiente 
	30%

	D. Aceptable 
	17%

	E. Sobresaliente 
	5%

	F. Excelente 
	26%

	total 
	100%


Los resultados indican que el 30% de la estudiantes encuentran que los docentes no se dirigen a ellas siendo respetuosos y no atienden a las necesidades y explicaciones que exigen las estudiantes en determinados casos.

14. Su interés por los proyectos es:
	A. 0
	1%

	B. Deficiente
	2%

	C. Insuficiente 
	2%

	D. Aceptable 
	14%

	E. Sobresaliente 
	36%

	F. Excelente 
	45%

	total 
	100%


La encuesta indica que el 45% de las estudiantes demuestran un excelente interés por los proyectos propuestos.


15. La preocupación del profesor por la comprensión de los contenidos por nuestra parte (nos ayuda cuando tenemos dificultades)

	A. 0
	2%

	B. Deficiente
	3%

	C. Insuficiente 
	5%

	D. Aceptable 
	38%

	E. Sobresaliente 
	17%

	F. Excelente 
	35%

	total 
	100%


Los resultados indican que el 38% de las estudiantes se sienten inconformes con un aceptable según la atención que es pues por el docente en el momento de las explicaciones
Anexo 4
ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LOS GRADOS 502 Y 506, Y 6º SOBRE EL MANEJO DE LOS MEDIOS TECNOLOGICOS Y DE INFORMACION;  Y ACOMPAÑAMIENTOEN EL PROCESOS DE APRENDIZAJE

La siguiente encuesta pretende realizar una coevaluación a las estudiantes de los grados 502 y 506, y a las estudiantes de 6ª J.T (Liceo Femenino Mercedes Nariño)  acerca del  avance y del impacto en las estudiantes de estos grados en manejo de los medios tecnológicos y de información; y del acompañamiento de los mediadores (padres y profesores) en el procesos de aprendizaje.  

· PARTE A: INFORMACION GENERAL
GRADO:________________

	CARACTERISITICA 
	NUMERO DE ESTUDIENTES 

	EDAD 
	

	SEXO 
	


· PARTE B: SOBRE LOS MEDIOS TECNOLOGICOS Y DE INFORMACION
10. ¿a cuales de los siguiente medios tecnológicos tiene acceso?

	RESPUESTA
	IINTERNET
	TELEVISION POR CABLE
	BIBLIOTECAS 

PUBLICAS 
	PERIODICOS

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	


11. ¿en cuál de los siguientes medios tecnológicos y de información emplea mas tiempo?
	RESPUESTA
	IINTERNET
	TELEVISION POR CABLE
	BIBLIOTECAS 

PUBLICAS 
	PERIODICOS

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	


12. ¿Cuánto tiempo emplea en los siguientes medios?
	RESPUESTA
	INTERNET
	TELEVISION POR CABLE
	BIBILIOTECAS PUBLICAS 
	PERIODICOS

	TIEMPO
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	13. NUMERO DE ESTUDIANTE
	14. 
	15. 
	16. 
	17. 
	18. 
	
	
	
	
	


4. ¿Qué BUSCA USTED USUALMENTE EN LOS MEDIOS TECNOLOGICOS Y DE INFORMACION 

	RESPUESTA
	FARANDULA
	DEPORTES 
	JUEGOS
	REDES SOCIALES
	CHAT 
	EDUCACION

	 NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	
	
	
	


5. ¿LE DA UN BUEN USO A LOS MEDIOS A LOS QUE TIENE ACCESO? 

	RESPUESTA 
	SI
	NO 
	ALGUNAS VECES 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


PARTE C: 
6. Sus padres dedican un acompañamiento pertinente en la realización de actividades escolares

	RESPUESTA 
	SI
	NO 
	ALGUNAS VECES 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


7. Cuanto tempo de dican sus padres en el acompañamiento de actividades académicas 
	RESPUESTA 
	30 MINUTOS 
	UNA HORA 
	MAS DE DOS HORAS 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


8. ¿EL ACOMPAÑAMIENTO DE SUS MAESTROS DE LAS INSTITUCION EN EL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS ES EL ADECUADO?

	RESPUESTA 
	SI
	NO 
	ALGUNAS VECES 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
	
	
	


19. INDEPENDIENTE MENTE ¿CUATO TIEMPO DEDICA AL ESTUDIO DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS FUERA DE LAS INSTITUCION?

	RESPUESTA 
	1 HORA 
	2 HORAS 
	MAS DE TRES HORAS 

	NUMERO DE ESTUDIANTES 
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